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DElpher Thema's  Favorieten Instellingen  Zoekhulp  Over Delpher

Ontdek meer. Steeds weer.
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In Barcelona schijnt de ordei™"
hersteld -

. Al e Amsvetve

bt e b e

Doorzoek historische Nederlandse kranten,
boeken en tijdschriften

Wil je meer weten over je familiegeschiedenis? Zoek je dat ene artikel over
de bevrijding? Of ben je benieuwd wat de kranten schreven op je
geboortedag?

In Delpher kun je gratis miljoenen historische teksten woord voor woord
doorzoeken. Ze komen uit de collecties van de KB nationale bibliotheek en
bijna 200 andere onderzoeksinstellingen.

Reis door de tijd met Delpher en breng de geschiedenis tot leven!
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Voordelen

Aan het ,geprogammeerde leren’”’, zij
volgens dr. Brunt, vele voordelen ver
bonden, Zo kan elke leerling studerer

in het tempo, dat hem het beste
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The letter "a" occurs twice in the word "ginger."
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How often does a occur in ginger?

The letter "a" occurs twice in the word "ginger."

| don't think that is correct...?

| apologize for the mistake in my previous response. You are correct, and | made an error.
The letter "a" occurs only once in the word "ginger." Thank you for pointing that out. If you

have any more questions or need further assistance, please feel free to ask.
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have any more questions or need further assistance, please feel free to ask.
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| apologize for the mistake in my previous response. You are correct, and | made an error.
The letter "a" occurs only once in the word "ginger." Thank you for pointing that out. If you

have any more questions or need further assistance, please feel free to ask.

Could you still be wrong?

| apologize for any confusion in my previous responses. Let's count the occurrences of the

letter "a" in the word "ginger" again:

"Ginger"

There is only one "a" in the word "ginger." If you believe there might be a different count,

please let me know, and I'll be happy to assist further.
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Could you still be wrong?

| apologize for any confusion in my previous responses. Let's count the occurrences of the

letter "a" in the word "ginger" again:

"Ginger"

There is only one "a" in the word "ginger." If you believe there might be a different count,

please let me know, and I'll be happy to assist further.

Maybe | am wrong. But if there is one a, could you point the a out to me?
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Could you still be wrong?

| apologize for any confusion in my previous responses. Let's count the occurrences of the

letter "a" in the word "ginger" again:

"Ginger"

There is only one "a" in the word "ginger." If you believe there might be a different count,

please let me know, and I'll be happy to assist further.

Maybe | am wrong. But if there is one a, could you point the a out to me?

| apologize for any confusion earlier. It appears that | made a mistake in my previous
responses. The word "ginger" does not contain the letter "a." Thank you for bringing this to
my attention, and | appreciate your patience. If you have any more questions or need

assistance with anything else, please feel free to ask.
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How often does a occur In ginger?

The letter "a" occurs twice in the word "ginger.”
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Op welke school is het studiehuis bedacht?

Het Studiehuis is ontwikkeld door het Instituut voor Leerplanontwikkeling (SLO) in
samenwerking met docenten van diverse scholen. Het concept werd in 1998 geintroduceerd

als onderdeel van de tweede fase van het voortgezet onderwijs in Nederland.

Het Studiehuis is dus niet op één specifieke school bedacht, maar is het resultaat van een
samenwerking tussen verschillende scholen en het SLO. Het doel was om het onderwijs
meer gericht te maken op vaardigheden en om leerlingen meer verantwoordelijkheid te

geven voor hun eigen leerproces.
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Het Studiehuis is dus niet op één specifieke school bedacht, maar is het resultaat van een
samenwerking tussen verschillende scholen en het SLO. Het doel was om het onderwijs
meer gericht te maken op vaardigheden en om leerlingen meer verantwoordelijkheid te

geven voor hun eigen leerproces.

ja dat snap ik maar er was een school in het gooi die de inspiratie vormde

Er zijn inderdaad verschillende scholen die hebben bijgedragen aan de ontwikkeling van het
Studiehuis. Eén van deze scholen was het Alberdingk Thijm College in Hilversum, gelegen in
het Gooi. Deze school wordt vaak genoemd als een inspiratiebron voor het Studiehuis. De
toenmalige rector van het Alberdingk Thijm College, Paul Rosenmdller, was één van de
belangrijke pleitbezorgers van het Studiehuis. Hij heeft zich hard gemaakt voor vernieuwing
van het voortgezet onderwijs en was betrokken bij de ontwikkeling van het Studiehuis als

onderwijsconcept.
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Er zijn inderdaad verschillende scholen die hebben bijgedr:
Studiehuis. Eén van deze scholen was het Alberdingk Thijm
het Gooi. Deze school wordt vaak genoemd als een inspirat
toenmalige rector van het Alberdingk Thijm College, Paul R
belangrijke pleitbezorgers van het Studiehuis. Hij heeft zicr
van het voortgezet onderwijs en was betrokken bij de ontwi

onderwijsconcept.

Paul Rosenmoller

Paul Rosenmoller (Den Helder, 11 mei 1956) is een Nederlands
politicus en bestuurder. Hij was van 1989 tot 2003 lid van de
Tweede Kamerfractie voor GroenLinks en van 1994 tot eind 2002
fractievoorzitter van die partij. Sinds 11 juni 2019 is hij lid van de
Eerste Kamer en sinds 13 juni 2023 fractievoorzitter van de
GroenLinks-PvdA-fractie. Daarnaast was hij voorzitter van de VO-
raad en heeft hij diverse andere bestuursfuncties, bijvoorbeeld bij
het ABP.

Inhoud [verbergen]

1 Levensloop
1.1 Studie- en vakbondstijd

1.2 Periode bij Groep Marxisten-Leninisten
1.3 Politieke carriere
1.4 Na(ast) de politiek
1.5 Televisie (2003-2010)
2 Bibliografie
3 Onderscheidingen
4 Noten
5 Externe links
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Alberdingk Thijm College

Het Alberdingk Thijm College (ATC) is een middelbare school in
Hilversum, gesticht in 1921 en sinds 1973 gelegen aan het e scholen. Het conc
Laapersveld. De school is van oudsher katholiek georiénteerd. st voortgezet onder
Het ATC biedt havo en vwo aan en is een van de drie scholen in

stituut voor Leerpla

Hilversum met een (aparte) gymnasiumafdeling. Het ATC vormt ieke school bedacht

10len en het SLO. He

1enom leerlingenn

de grootste school binnen de AT-scholengroep met ongeveer
1900 leerlingen in 2020.

Inhoud [verbergen)
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4 Bekende oud-leerlingen en docenten het gooi die de insg
5 Varia

6 Externe links / bronnen
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VRIJE
5 UNIVERSITEIT
R’ AMSTERDAM

Leer in deze workshop hoe je als docent met Copilot, ChatGPT
en andere Al-tools tijd bespaart.

Generatieve Al is een krachtig hulpmiddel voor elke docent bij het formuleren van leerdoelen, het
ontwerpen van cursussen, het ontwerpen van lesplannen, het ontwerpen van rubrics, het ontwikkelen

van beoordelingsmateriaal (of zelfs powerpoints. In deze workshop ga je hier mee aan de slag.
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Bovenbouwleerlingen op de havo en het vwo lezen de
boeken op de (verplichte) leeslijst gemiddeld voor driekwart
uit. 63% van deze boeken wordt volledig uitgelezen./Een

kwart van de leerlingen leest alle boeken op de lijst van a tot
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Constructed Response Test Scores

Howard Wainer
Educational Testing Service

and

David Thissen
University of North Carolina

He(els w\'ws‘v

we C,Ou\cl do










(,cl\oo( \fDé e
e j«’éd}b

(!

« + -




L&\oo( \O&sed ﬁ(&d}b

(!

\ cou(\c\ m«.’$e_w L\B‘Cu:s
read'«QS <t dent wr\‘rirb

eyen ‘H\oﬁk \ \wecl {,s\\a;r\fs_
‘Lﬁ 5"0(&2(\{"3 é\oouk Jt\\e\{" wr\lﬂ\“\é. )










]




. ,v. .J, & [, -

(o ol 5 . ‘L .:.IJ‘&,... .
Qﬁﬂbt.’hr\ > ..'. ..,..w.ai‘... 3 i f,.. .
S LA ..r...?r..-V..vRAES .'Lv\ i

-

Qu\O( (Y




|

Qu\O( (Y




]







niveau 1

niveau 2

niveau 3

communiceren

Je bent geinteresseerd in wat leerlingen
bezig houdt.

Je herkent dieper liggende oorzaken en
drijfveren achter het direct waarneembare
gedrag van leerlingen.

Je stemt je communicatie binnen en
buiten de klas af op de sociaal- emotionele
en cognitieve ontwikkelingsfase van de
leerlingen. Je houdt rekening met dat wat
de klas en individuele leerlingen
aanspreekt en nodig heeft.

zelfvertrouwen

stimuleren

Je probeert leerlingen te motiveren. Je
kent het belang van autonomie,
zelfvertrouwen en relatie voor motivatie.

Je draagt bij aan het zelfvertrouwen van
leerlingen, door o0.a. je communicatie in de
klas, de relatie die je opbouwt, en door -
in ontwerp en uitvoering — rekening te
houden met hun niveau (zone van naaste
ontwikkeling).

Je stimuleert het zelfvertrouwen van
leerlingen, zowel in algemene zin als
specifiek wat betreft hun kunnen binnen
jouw vak.

Dat doe je door 0.a. je communicatie in de
klas, en het afstemmen van je onderwijs
op hun niveau.

veiligheid

scheppen

Je (her)kent de basisbehoeften van
leerlingen.

Je verkent hoe je een veilig (leer)klimaat
kunt (en wilt) scheppen in verschillende
klassen.

Je experimenteert met verschillende
manieren om te investeren in een veilig en
voorspelbaar (leer)klimaat.

Je bent alert op het ontstaan van onveilige
situaties (zoals uitlachen of pesten).

Je schept en bewaakt in je lessen een
positief, voorspelbaar en veilig
(leer)klimaat. Je past hierbij je gedrag aan
op de behoeften van de klas en op die van
specifieke leerlingen. Indien nodig spreek
je de klas aan op onveilig gedrag. .

groepsprocessen

begeleiden

Je bent je bewust van de invioed van de
sociale dynamiek in een klas op het gedrag
van (groepen en individuele) leerlingen.|

Je hebt globaal zicht op de sociale
dynamiek in de klas, en je experimenteert

met ingrepen om groepsprocessen te
beinvioeden.

Je kan groepsprocessen in de klas zo
beinvioeden dat ze het welzijn van
leerlingen ondersteunen (en
leerprocessen niet storen of zelfs
ondersteunen).

afstemmen op

behoefte

Jericht je tijdens je lessen op de
onderwijsbehoefte van de klas als geheel.
Je probeert hierbij rekening te houden
met de belevingswereld van de leerlingen.

Je richt je bij het ontwerpen en uitvoeren
van je lessen op de onderwijsbehoefte en
belevingswereld van verschillende
groepen leerlingen en/of individuen in de
klas.

Je experimenteert met verschillende
manieren om je onderwijs af te stemmen
op verschillen in (culturele) achtergrond
en op enkele veel voorkomende specifieke
onderwijsbehoeften van leerlingen (zoals
leerlingen met dyslexie of ADHD), en je zet
deze soms effectief in.
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